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LES REFORMES
DE L'ENSEIGNEMENT SECONDATRE

ET L'IECOLE ALSACIENNE

Ia réforme de I'enseignement public, : tous les degrés, a été
la principale préoccupalion, et sera dans 'avenir la gloire la
plus solide des hommes d’Ltat de la troisiéme République. Sur
presque tous les autres points, finances, armée, magistrature,
les esprits les plus libéraux, les plus dévoués aux idées démo-
cratiques varient dans I'appréciation des mesures prises duns
ces derniéres années; l'on peut surtout soutenir sans invrai-
semblance (ue les deux derniéres Iégislatures ont sur ces
divers points plus parlé qu'agi, et plus détruit que créé. An
contraire en ce qui fouche Ienseignement publie, il n’y a que
les esprits hostiles de parti pris @ la République qui se refu-
sent & rendre hommage a 'ccuvre considérable accomplie et
4 lesprit qui a inspiré cette ceuvre. On peut regretier tel ou
tel détail de l'ceuvre, on peut surtout blimer la précipitation
avec laquelle on a engagé des dépenses sans étre sir de pou-
voir v faire face, personne ne refusera aux divers ministres qui
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se senl suceéddé depuis M. J. Simon au ministére de I'Inslrue-
tion publique, et switonl a M. J. Ferry, 'honneur 'avoir tivé
la I'rance de la siluation yraiment humiliante ot elle se lrou-
vail, quand on comparail ses institutions scolaires & celles de
sa puissanle voisine.

1l faut toulefois dislinguer, dans I'ccuvre e réforme scolaire
qui a élé accomplie, les (rois ordres (’enseignement. Pour I'en-
seignement supérieur, les réformes, conduiles avee lenteur el
prudence, appliquées au fur et & mesure par un personnel
jeune et convaincu, n'ont soulevé que de rés faibles opposi-
lions ; elles ont peu apeu rallié tous les dissidents, el le person-
nage qui jouil peul-Glre aujourd’hui de la plus haute auloritd
pédagogique en France, M. Giréard, leur rendait I'autre jour,
a la cérémonie de la pose de ln premiére pierre de la nouvelle
Sorhonne, un hommage public. Pour 'enscignement primaire,
tout le monde assurément n’a pas un égal enthougiasme pour la
fameuse formule « gratuite, laique etobligaloire, » mais personno
nerefuse de reconnailreles immenses progrés accomplis dans les
conditions matérielles des écoles, dans la siluation des maitres,
dans les méthodes (Censeignement, dans I'instruction des filles.

Au contraire, en ce qui concerne I'enseignement secondaire,
on est trés loin de s’accorder sur la valeur des mesures prises
pour le réformer. Bien plus, 'administralion centrale universi-
taire, qui i mis & exécution les plans de réforme de I'enseigne-
menf supérieur el de 'enscignement primaire avee lant de ré-
solution el de conséquence, amontré pour I'enseignement secon-
daire de regrettables hésitalions et méme des tergiversalions
évidentes. Apreés avoir fait, en 1880, une réforme tres radicale,
on a enftrepris, en 1884, la réforme e la réforme, el depuis lors,
on semble glisser toul doucement vers une réaction de plus en
plus accusde. Il est inléressant de se rendre compte des raisons
pour lesquelles la réforme secondaire n’a pas donné les résul-
tats qu’on en attendait ; il faut se demander pourquoi clle a ren-
conlré tant de résislances et si 'on doil 'abandonner ou la
maintenir.

Tout "abord, il faudrait savoir si la réforme a avorlé aulant

\



"
—f —

que quelques-uns Pont prétendu. T me semble quon a donné
sur ce point un exemple remarquable de cel espril d’impa-
tience qui fail parfois ressembler les Francais aux enfants
déterrant tous les jours leurs radis pour voir s'ils mitrissent.
Les rélormes onl été volées en 1880 ; elles onl commencé & Clre
appliquées, en 1831, par un personnel de professeurs (quin’y
¢tail nullement préparé el n’étail gucére convaincu de leur uli-
lité. Dés 1883, on a fail entendre des lamentalions sur L fai-
blesse des hacheliers, des licenciés, des candidals @ I'école
normale; on a crié partoul & la décadence de 'enseignement
classique. On ne s'est pas demandé si celte faiblesse des can-
didats aux examens élail absolue ou relative, si, par exemple,
lorsqu’an hacealauréal il y a 1000 candidals dont 600 mauvais
au lien de 500 dont 200 mauvais, il n’y a pas en réalilé un
progrés au lieu d'une déeadence. On ne est pas dil que la
ddécadence donl on se plaint ne date pas des réformes, puiseue
c’est elle qui a provoqué la réforme ; que, pendant la période
qui a séparé la circulaire de M. J. Simon des programmes de
1880, le personnel universitaire a ét¢ en proie & une véritable
anarchie ’idées, ne sachant «qui 'on devail satisfaire, e P'ins-
pecteur général qui traitait de sorneltes les idées de MM. Bréal
et Simon, ou du ministére qui les patronait. On ne s’est pas
dit que c’esl en 1886 sculement qu’on aura des éleves de’ phi-
losopliie élevés enti¢crement sous le nouveau régime; or ce
régime ne pourra ¢tre jugé que dapreés les éléves formés par
des professeurs élevés eux-mémes d'apres les mémes méthodes.
Enfin on n’a pas assez examing, si avec laffaiblissement des
études latines ne coincidail pas un progres véel dans les élu-
des scientifiques, dans la connaissance des langues vivanles,
dans la connaissance du francais, el méme dans le développe-
ment général de I'esprit des éléves. Beaucoup d'universitaires
nous isent qu’il en est ainsi.

Sous la réserve de ces diverses observations, je reconnais
(ue la réforme n’a pas donné tous les résullats quon était en
droil d’en attendre, el les raisons m'en paraissent assez claires.
La réforme n’a pas procédé {'un plan homogene et 'une con-
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ception simple, mais de deux plans presque opposés l'un i l'au-
tre ; en second lieu, elle n’a trouvé ni les conditions intellectuel-
les, ni les conditions malérielles nécessaires @ son application.

e point de départ de toul le mouvement de réforme dans
I'enseignement secondaire a été le livre de M. Bréal : Quelgques
mols sur Uinstruction publique en France ; non que M. Dréal
fut seul a juger aussi sévérement notre instruction publique el
4 concevoir les remedes qui devaient y dctre apportés, mais
parce (que la haule sitnation scientifique de 'auteur, sa profonde
connaissance de I'étranger, la finesse de son esprit, son talent
d’éerivain, donnerent i son livre un retentissement extraordi-
naire. Déjia I'école Monge cherchait & appliquer des idées ana-
logues ; le projet de création de 'école alsucienne, qui dale de
Phiver de 1871-72, contient le méme plan de réforme, formuldé
avec une remarquable préeision ; et an temps de 'Empire,
MM, Kuldt' et Rieder avaient voulu fonder i Bisclaviller, avec
I'approbation de M. Duruy, une école reposunt sur les mémes
principes. M. Bréal a été la voix éloquente qui a imposé & I"at-
tention publique des idées qui s'¢laboraient lentemenl de
divers cotés depuis plusieurs années.

(ie que voulait M. Dréal, ce que voulaient les créateurs de
Bischwiller, de I'licole alsacienne, de Monge, ¢’était fortifier les
études classiques et les honnes études en général par emploi
de mdéthodes plus expéditives et plus siwves, sacrilier la re-
cherclie des élégances lalines mécaniquement apprises a la
connaissance vraie du latin, substituer & la multiplicité écra-
sante des devoirs écrits, fabriqués a coups de dictionnaire, la
rapide et vivante lecture des anteurs, et des exercices oraux
qui excitent Pesprit de I'éléve, 'obligent & Iattention el 4 la
promptitude, enfin ajouter I'étude jadis exclusive des langues
anciennes et des mathématiques 'étude plus gérieuse du fran-
cais, des langue vivantes et des sciences naturelles ; pour cela
reculer I'épocque ot 'on commmence les langues anciennes pour
les apprendre plus vite et mieux, profiter des classes élémen-
taires pour développer chez I'enfant I'esprit d’observation et
lui bien apprendre sa langue maternelle et une langue étran-
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gere. Fn un mot, M. Bréal voulait fortilier les ¢tudes, rendre
plus approfondice el plus solide la connaissance des langues an-
cienues, [uire de Penseignement classique une préparation &
Penseignement supérieur. Avee ln méthode de M. Dréal bien
appliqude, il faudrait éliminer progressivement de 'enseigne-
ment classique par de séricux examens de passage lous les
¢leves qui ne sont pas capables de le suivre avee fruit el les
renvoyer dans 'enseignement spdéeial.

Les idces de M. Bréal ne furent comprises que d'un nombre
restreint de personnes. Beaucoup de gens n'en relinrent «ue
le coté ndgalif, la eritique des manvaises méthodes de I'lUini-
versilé, opinion «u’on dépensuait en pure perle le lemps des
jeunes gens i leur enseigner, non le lalin, mais des ¢légances
lalines qui ¢taient souvent du mauvais lalin, — Alors vinrent
se joindre aux premicrs parlisans d'une réforme des études
classiques, des recrues nouvelles qui se plagaient & un tout
aulre point de vue, au point de vue démocratique el utilitaire.
Au point de vue démoeraticue, on concul enseignement clas-
sique, non comme quelque chose d’indépendant, sTadressanl
i une dlite préparée spécialement & le recevoir, mais comme
unc suile naturelle de I'enseignement primaire, comme une
partic de celte inslruction intégrale qui devrail ¢élre distribuée
i lous les jeunes Francais. On imagina que 'enseignement
tout entier devait ¢élre divisé en trois cveles; Penseienement
primaire jusquit douze ans environ, I'enseignement spéeial
jusqu’it quinze ang, I'enseignement classique de quinze @ dix-
hait. On entrevoyvait déji cel ige d'or, vers lequel on semble
sucheminer du reste, on tous les Francais seraient bacheliers.
Dans ces condilions, Pétude de Nnliquité devail ¢tre réiduile
au minimum, et ¢'est ici quintervenail le point de vue utili-
taire. A une société induslrielle comme la sociélé moderne il
faul, avant loul, des connaissances scientifiques el praliques.
[’étude des sciences, des langues vivanles, de 'histoire et de
la géographie devail done elre développée au détriment des
lingues anciennes qu’on apprendrail & comprendre par la lecture
suns s'inquidler d'en approfondir le génie. Quelques-uns des
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représenlants de Ia tendance que je caractérise en ce moment
nous ont laissé enltrevoir que, pour eux, le jour devait venir ot
Pinstruction secondaire serait une continuation gratuite, laique
et obligatoire de l'inslruction primaire gratuite, laique et obli-
aaloire.

Les rélormes de 1880 ont ¢té une cole mal taillée entre les
parlisans ('une amdlioration de T'enseignement classiique ct
ceux (ui, consciemnient ou inconsciemment, sont les ennemis
de I'enseignement classique. On a, au haccalauréat, presque
supprimé les langues anciennes pour donner une place exa-
gérée & la philosophie, aux sciences el aux langues vivantes.
Ne concevanl pas 'instruclion classique conune une prépara-
tion & I'instruclion supérieure, ce (qu’elle devrait étre en réalité,
mais comme une inslruction compléte et destinée a lous les
jeunes gens sans exceplion, on a surchargé les progrannmes
i I'execs:; on a, en particulier, rédigé des programmes de
sciences qui dénotent une singulicre ignorance des condilions
pratiques de Penseignement. On a réduil & rien P'élude du
arec, on & cherché & supprimer le théme latin, le plus utile des
exercices «quand il est pratiqué avece inlelligenee. Puis, pour
[aire plaisir aux partisuns d’éludes classiques plus approlon-
dies, on a inlroduil dans les programmes, un peu au hasard,
des nolions e grammaire comparée, de métrique, de vieux
[rangais, qui seraient parfailement & lewr place dans un ensei-
gnemenl classique sérieux, mais qui juraient dans cel ensei-
cnement desting & une masse confuse d’éléves et dont le hacea-
lauréat est le hut iddal.

A colé de ces délauts et de ces erreurs, que j'accentue
dessein, pour (uwon ne m’accuse pas e partialité en faveur
des réformes actuelles, 'ceuvre de 1880 contenait des parties
excellentes. On avail rendu & 'étwde du francais la place
quelle mérite; on avait fait la guerre aux manuels, aux me-
mento, aux morceaux choisis, aux exercices s’adressant exclu-
sivement @ la mémoire pour prescrire des méthodes plus intel-
ligentes, plus variées, el la lecture suivie des auteurs; on avait
retardé Iépoque ot Von aborde les langues anciennes, mais
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cherché & rendre le latin plus familier, plus intéressant pour
les éléves; les programimes (Chistoire, de langues vivanles, de
sciences, malgré leurs défauts, constituaient un progrés marqué
sur les programmes antérieurs. Enfin, on avait insisté sur ce
point, que enseignement oral, laction directe du professeur
sur les éleves, est ce qui rend I'instruction secondaire vivante,
intéressante el féconde. A prendre les choses dans leur en-
semble, la réforme de 1880 élait bonne.

Pourquoi n'a-t-clle pas donné aussi bons résultats qu’on
I'espeérait? Cela tient d’abord aux professcurs. Les prolesseurs
anciens élaient altachés de corur aux méthodes, aux exercices
avee lesquels ils avaient é¢ élevés el qu’ils pratiquaient de-
puis longtemps avee leurs ¢léves; on peut supposer (ue heau-
coup ('enlre eux, habitués a un certain train-train e classe,
furent désagréablement surpris quand on lenr demanda de
changer de systéme, de préparer des auteurs qu’ils n’avaient
pas vus, de donner des devoirs nouveuux, d’enseigner méme
des choses (’ils ne savaient pas, de fuire pour I'enseignement
oral des clforts dont ils navaient pas 'habitude. 11 y cut heau-
coup e mauvaise humeur duns le eorps enseignant, et cette
mauvaise humeur se manifesta de deux manicres. Les uns
mirent une extréme négligence a exéculer les instructions qui
leur détaient donitdes; ils réduisirent le nombre des devoirs
¢erils, et ne préparcrent pas, ni ne firent préparer les explica-
tions orales; ils laissérent tomber le niveau de Penscignement;
dautres exagérérent les innmovations, et les appliquérent de
fagon & en démontrer 'absurdité, Quant aux jeunes profes-
seurs, beaucoup ’entre cux se mirent & fa besogne avee ar-
deur, mais ni l'enscignement de I'lScole normale, ni les examens
(agrégation, demeurés les mémes qu’aulrelois, ne les prépa-
raienl au systéime nouveau qui leur élait imposé. Les réformes
n'ont done pas trouvé un personnel capable de les appliquer;
el, il faut le reconnailre, elles exigent des prolesscurs une
somme heauncoup plus grande d’efforts, d’iniliative, de travail
individuel, que I'unecien systéme. Celui-ci avait 'avanlage d'im-
poser aux ¢léves ei aux mailres des tiches auxiuelles ils ne
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pouvaient pas aisément se soustraive, des devoirs Cerils @ comn-
poser et @ corriger; mais quel conlrole élablir pour forcer les
maitres et les éeoliers & préparer des texles d’explicalion? Toul
dépend alors du degré de conscience et d'amour de son mélier
qui existe chez le professeur.

Ce n'est pas seulement le personnel enseignanl qui s’esl
trouve insulfisanl, ce sont aussi certaines conditions matérielles
qui ont fait défaul. Du moment ot on voulail donner aux
exercices oraux une place plus importante dans I'enseignement,
il fallait augmenter les hewres de elasze el diminuer les heures
Létude, il fallait aussi, pour ne pas latiguer les éléves, avoir
des classes plus courtes ef plus varides. La suppression des
interminables corrections de devoirs est excellente, mais il
faut, a la place, avoir des exercices oraux de tous genves,
thémes oraux, exercices de grammaive, (ruductions cursives,
analyses orales, interrogalions continuelles. Mais lous ces exer-
cices, pour ¢lre profitables, doivenl ¢lve soigneusement pre-
pards par Ie mailre. Orv, jusquiici, on a conservé, dans I'Uni-
versité, le vieux systéme des dix classes «e deux heures pur
semaine ; malgré les preseriptions ministérielles, on n’a pas
séparc les deux heures par un repos de cing minutes, mcme
dans les classes élémentaires. Jajouterai (que les nouvcelies
mcéthodes sont difficileinent compalibles avec le systéme de
I'imternat. Iinternal frangais n’élant pas organisé de fagon i
permellre les lougues récréalions el les fréquents exercices «u
corps, on a maintenu les longues éludes ui, sielles ne sont pas
remplies par ke composition «e devoirs cerils, sont pour les
éléves une cause e paresse, de dissipation, de démoralisalion
méme parfois. Aussi a-t-on, aulant qu'on I'a pu, conservé les
devoirs écrits et les pensums, merveilleux pour maintenir les
éleves dans cet élal de sagesse ou plulat {'immobilité absolue
qui est I'idéal e cerlains adiministrateurs universitaires.

Enfin, si 'on vent appliquer les nouvelles méthodes avec
elficacité, il faut avoir des classes hien homogénes, ot tous les
¢léves puissent suivre les exercices et v prendre parl; pour
cela il fant avoir des examens de passage sérieus, pratiqués
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avec sévérité; il faut détourner des études classiques tous ceux
qui n’y sont pas véritablement aptes. Or, jusquici, I'Univer-
«ité s’est montrée incapahle de faire de ces examens de pas-
sage une réalité. Malgré I'impulsion qu'on a donnée i I'ensei-
anement spécial, la eréation d'un haccalauréat, d'une licence et
F'une agrégation de I'enseignement spécial, malgré la parité
injuste établie entre les agrégés de cet ordre et ceux de lordre
classique, une certaine défaveur s'attache loujowrs & cet ensei-
gnement. On hésite & v condamner ceux (uin’y vont pas de bon
eré, on a des indulgences infinies pour des enfants incapables
qui se trainent de classe en classe sans rien apprendre, surtout
ai ces enflanfs ont des parents influenfs. Aprés une série (’exa-
mens de passage illusoires, on arrive au haccalauréat avec
une masse (’éléves incapables ou arriérés, qui transforment
In classe de rhétorique en une fabrique de hacheliers. Si
I'Université s’est monfrée incapable d’appliquer le systéme
des examens de passage, & plus forte raison est-elle indul-
cente & l'excés envers les éleves par «qui, lewr conduite,
mériteraient 'exclusion. Avec cefte faiblesse, ¢’est une chimére
de croire possible la suppression des retenues et du cachot. Il
[aut une discipline draconienne dumoment ot les plus mauvais
sujets ne risquent presque jarnais d’élre renvoyés. L’adminis-
(ration universifaire encourage cette maniére d’agir en jugeant
le mérite des proviseurs d’aprés le nombre de leurs éléves, et
en se montrant surtout préoccupée d’empdécher les enfants de
fréquenter les écoles ecclésiastiques. — Cette rivalité de I'en-
seignement laicque et e 'enseignement religieux est un grand
obstacle au progrés de linstruction secondaire. CVest elle qui
enfretient le déplorable systéme de I'internat; et c’est l'inter-
nat qui maintient dans I'Université un régime de caserne, hos-
tile 4 toute saine pédagogie.

Pour juger sainément la valeur des méthodes et des pro-
grammes prescrits en 1880, il faudrait les voir appliqués par
des lLommes convaincus de leur supériorité, mettant lenr
amour-propre & leur faire donner de bons résultats, avec des
éléves de force @ peu pres égale, dans un éablissement oil Ia
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direclion ne soil empdchde, ni parle nombre excessif des ¢lé-
ves, ni par les soucis de I'inlernal, de se consacrer loul enlicre
aux questions pédagogiques.

Il y a un dlablissement «qui réunit ces diverses conditions el
(ui nous permet de nous rendre compte frés exactement de la
valeur du systéme : ¢’esl I'icole alsacienne. Bien moins nom-
breuse et hien moins riche que I'licole Monge, elle a en sur
celle-ci la supériorité d’avoir plus de [ixilé dans ses pro-
agrammes ¢t de n'avoir pas introduit chez elle Pinlernal, ce qui
lui a permis d'adoptler un systéme disciplinaire qui est au-
jourd’hui son litre de gloire le plus original.

Jusquwici elle n"avait pas organis¢ chez clle I'enscignemehl
spéeial; c’esl celle annde que, pour la premicre fois, une classe
de ce genre va ¢tre organisée. Elle a done ¢lé une école clas~
sique, et c’est i ce poinl de vue qu'elle doit ¢ive jugée.

Disons d’ahord ce qu’elle esl; nous dirons ensuile (uels ré-
sultats elle a oblenus.

L’Ecole esl divisée en deux seclions; une section élémentaire
comprenanl cing classes, de la dixi¢me & la sixiéme inclusive-
menl, une seclion classique comprenant sepl elasses, en comp-
lant Ies mathémathiques élémentaires. Iillle est adminisirée par
un conseil nommé par les actionnaires, présidé par M. Parran,
ct ot nous lrouvons les noms de MM. Lauth, Friedel, (i¢-
rardin, cte,; un comité d’éludes oft prennent place, & coté des
administrateurs, MM. Janel, I'ustel de Coulanges, Mou-
tard, elc., socecupe, d'une manicére plus théorique peul-Clre
rque réelle, de la marche pédagogique de I'école. A coté du di-
recteur, M. I'. Rieder, le sous-directeur, M. Dreeunig, dirige
spécialement la section élémentaire. Le professeur de qua-
trieme, M. Marty, esl en méme lemps sous-directeur de la sec-
lion classique. Les professeurs recrutés pour la section ¢lé-
menlaire onl été choisis dans le corps des instiluleurs; ce
systéme, (qui a donné d'assez pauvres résullals dans I'Univer-
sité, la ot il a éLé appliqué, en a donné d’exeellents & I'licole
alsacienne, "abord parce que les hommes onl été choisis avee
grand soin, el ensuile parce que le sous-directeur s'esl occupé
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avec un soin de tous les instants de la direction de I'enseigne=
menl, a eu longtemps unc classe entre les mains, a prépare
avecles maitres tous leurs cours,les a réunispériodiquement pour
g'enlretenir avec cux et de leurs éléves et de leurs lecons,
Dans la section classique, nous trouvons plusieurs agrégés de
I'Universilé, un archiviste paléographe docteur ¢s lettres, un
ancien éléve de 1'lScole des hantes études, ele. lei aussi la colla-
boration du directeur et des professcurs a élé constante.
Le direcleur s’est chargé lui-mé¢me d'une partie de I'enseigne-
ment du grec, il remplace les professeurs absents, il assiste ré-
gulicrement aux examens hebdomadaires, connail par lui-
méme les qualités et les défauls de chaque professeur, et
presque e chaque ¢live, exerce, en un mot, la direction péda-
gogique la plus efficace, enfouré qu'il est d'un personnel
animé du méme esprit que Iui, ef uni & lui par des liens d’aflec~
tion et de confiance. Voili une des premicres originalités, et
non des moindres, de I'Ecole alsacienne.

Pour les programmes, si 'on g’en tient i leur lettre, il n’y a
pas de grandes divergences & signaler avec les programmes
universitaires, car I'Université’s'en esl heaucoup inspirée lors
de la réforme de 1880. 1 faut toutefois remarquer certains dé-
tails qui ont leur valeur. L’Ecole alsacienne avait été moins
radicale que les réformateurs de 1880, si bien qu’elle n’a pas
¢lé obligée, comme cux, e revenir en arricre en 188%; elle
nw'avait introduit Pancien francais dans les classes que ('une
maniere trés restreinte; tout en donnant aux sciences une large
place, clle n"avait pas versé dans I'exces des programmes uni-
versitaires, et n’a pas en a refondre les siens. Elle avail, dans
la section élémentaire, organisé un enseignement scientifique
proportionné i 'esprit des enlants et conlié aux professeurs des
diverses classes; aussi n'a-l-elle jamais eu i se plaindre qu’on
les (raitial & huit et neufl ans en éiéves de seconde ou de rhéto-
ricque. Enfin, ses professeurs d’histoire el de géographie ont
su instruire leurs éléves de sixi¢me et de cinquiéme sans les
surcharger et sans entraver I'enseignement classique, aussi n’a-
(-on jamais songé { leur retirer ces classes, ce qui a éLé fait, en

'



188%, dans les lyeées, au grand détriment de histoire el de la
géographie.

Mais ce ne sont I que des détails. Ce qui esl heaucoup plus
important, e’est que l'enseignement oral aélé, & I'Ecole alsu-
cienne, une réalité, d’'abord parce que les classes ont éLé orga-
nisées de facon & le rendre possible, puis paree que les pro-
fesseurs et la direction ont ¢été constamment préoceupés de le
développer.— Tandis que les éléves des Ivedes onl vingl-(quatre
lieures de présence en classe, dont qualre donndes au dessin et
dla gymnaslique, les éleves de I'Ecole alsacienne en ont trente-
six, dont quatre données i Ia gymnastique et an dessin, et une
heure et demie ou plutol (rois heures lous les quinze jours,
données i des excursions instructives.

Sil'on défalque les repos entre chaque classe, il reste trente
heures environ de présence en classe au lien e vingt, soil un
tiers en plus. Ces trente heures sont divisées en classes (P'une
heure ou d’une heure el demie séparées par cing minutes de ré-
eréation. Cies classesnesont pas toutes employces:i des exercices
oraux; quelques-unes sont consacrées i des cxercices écrifs
faits sous I'eeil du maitre dans un lemps délerminé el corrigcs
immeédiatement, ce qui habitue les ¢léves o apporter a leurs
devoirs une attention continue. Mais les exercices oraux oceu-
pent naturellement la plus grande partie du lemps. Le calecul
menlal, si négligé partout ailleurs, est cullivé jusque dans les
hautes classes ; 'habitwde de dessiner des cartes au tableau est
donnée aux enfants dés les premicres classes; les explications
dauteurs sont I'ohjel d’une attenlion rigoureuse. Les éloves
(ui les négligent sont obligés de remplacer pendant quelque
lemps la préparalion orale par une préparation écrile, el les
professeurs font de cette préparation le fond mdéme de leur
enseignement grammatical et littéraire.

Avee un aussi grand nombre (’heures de classe el un ensei-
gnement oral qui tient ainsi les ¢léves en haleine et permet au
professeur de s'occuper de chacun (eux, les lecons particu-
liéres, presque indispensables pour les ¢léves des lyeées el qui
accroissent énormément les frais d’éludes, sont rendues tout
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4 fait superflues. On n’oublie pasa 'Ecole alsacienne le pré-
ceple de Coménius : Nepetitio est mater studiorum. Chaque
samedi apres midi est consacré @ des examens powr lesquels on
revoil successivement les maliéres enseignées dans chaque
specialité pendant les trois mois précédents. De plus, des exa-
mens semestriels provoguent une récapitulation géndrale des
maticres de I'enscignement. Tous ces examens sonl publics,
de sorte que I'licole, au licu de se renfermer dans un huis-clos
oit se perpétuent mille abus, permet aux parents de juger eux-
memes du travail et des progrés de leurs enlimts, provogue
periodiquement la erilique, et prouve ainsi sa confiance dans les
méthodes qu'clle applique. Ces examens {réquents, les notes
(quolidiennes donnés pour des inferrogalions nombreuses, per-
meltent, au hout de 'immnée, de juger rés exaclement la force
des ¢loves. Chaque année, non seulement des ¢léves nombreux
sc voient reluser I'entrée d'une classe supérieure, mais mdéme
quelijues-uns sont rendus & leurs familles parce qu'ils ne peu-
vent suivre leurs camarades. Sije citais les noms des jeunes
gens (qui ont ainsi €té maintenus en arrviére de leurs cinarades
ou retirés de I'leole soil pour incapacild, soil pour paresse, soil
pour indiscipline, on verrait que 'on 1’y fait nulle aceeption de
personnes, (Cest v un honneur pour I'lcole alsacienne et une
force.

Quels sont les résultals oblenus par ce sysléme au point e
vue des ¢ludes? Sil'on jugeait par le bacealauréat, les résultats
seraienl cxcellents. La proportion des ¢léves vecus esl tres
élevée, ef, aux examens oraux, les élives de I'kcole onl ¢élé
souvent remavques par la préeision de leurs connaissances et la
facilité de leur parole. Plusicurs éléves onl ollenu sans peine
ala fin de leur philosophie le double diplome les letlres el des
sciences. L'Icole, depuis plusieurs anndes, pratique dailleurs
pour le baccalauréat le systéme, qui va sans doute ¢étre généra-
lisé, de Journir aux examinateurs un relevé exact des noles de
chaque €léve. 1Ecole croit qu'il serail possible de remplacer
le hacealauréal par un certificat d’études décerné dans les éla-
blissements secondaires eux-maéiues el elle tiche de le prouver.
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Mais le hacealauréat esl un exainen (rop défeclueux, et par lui-
meéme el par la manicre dont il est pratiqué, pour que j'allache
heaucoup ('importance aux suceés qu'on y obtienl. Je juge
plutot les vésultats de I'instruction donnée a Iéeole alsacienne
par les observalions el les noles recucillies directeinent a I'lscole
meéme. Les éléves onl une moins grande facilité &t manier la
plume (ue ceux des lycées; ils sont plus lenls el plus gauches
s'il sagit (Cenlfever vivement une composition, un devoir éerit
(uelconque; par conlre, ils savent sur un sujel ’histoire ou de
littérature ou de science, improviser de courles exposilions
orales précises et bien dites; en présence 'un lexte gree ou
lulin, non seulement ils le braduiront sans peine, mais ils en
feront le cominentaire grammalical avee une connaissance du
vocabuluire, des formes el des régles que possédent peu
d'éléves de nos lycdes. En allemand, en gree, en histoire, en
géographie el en sciences, I'lcole wlsacienne me parail avoir
une supériorité inconlestable, non pas quiil n’y ail dans les
lycées des ¢éléves toul aussi forts dans chacune de ces hranches,
mais, si I'on prend 'ensemble, on trouvera qu’a I'Kcole alsi-
cienne les sciences sont plus séricusement dludides par les
cloves e letlres, que allemand v est Pobjet d'un enseigne-
ment plus élevé et plus approlondi, que Phistoire et la géogra-
phie sonl micux comprises ¢l d'une manicre plus vivanle, que
le grec en particulier joue un rale plus important que dans les
classes des lycdes, qu'il est su par plus d'enfants el appris avee
plus de zéle. Sila Société pour 'encouragement des éludes
grecques daignail s'oceuper de ce qui se passe dans les élablis-
semenlslibres, elle trouverail cerlainement i 'leole alsacienne
une oceasion accorder ses approbations el ses encourage-
ments. I o'y a pas i I'Ecole alsacienne les brillantes téles de
classe, U'émulation acharnée qu’on voil dans les lycées. Le pelit
nombre des ¢loves, aussi bien que le systeme de noles cl e
récompenses dont nous parlerons toul & 'heure, ne le permel-
lenl pas; mais aussiil n'v a pas de queues de classe; le cancre,
celle plaie de nos colleges, ne s’y rencontre guére, el les vingl
a vingt-cing éléves (qui composent aun maximun chaque classe
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sonl strs ’¢tre lous également hien connus du professeur et
lrailés par lui avec le méme soin. Enfin, ce qui frappe chez les
¢léves de I'Ecole alsacienne, c’est quils (ravaillent loutes les
malicres de 'enseignement avee un soin égal; leur bul nw'est
pas de 'emporter sur leurs camarades en telle ou telle spéeia-
lit¢, mais de mériter une honne note (qu'ils ne peuvent obtenir
que par 'ensemble e leur travail. En résumé, si un ¢léve hril-
lant a chance de trouver duans les lyeées plus de mouvement,
(’excitation et d’émulation, et d’en gortir mieux préparé aux
¢preuves des concours éerils, on peut alfirmer (que fa moyennc
des éléves qui sortent de I'lcole alsacienne ont 'esprit plus
ouvert, des connaissances plus égales, plus générales el plus
solides (que la moyenne des ¢éleves des lyeées.

Cie n'est pas seulement par Papplicalion séricuse des nou-
veaux programmes el des nouvelles méthodes d’enseignement
que se distingue I'lcole alsacienne, c’est encore, c'est sur-
tout par certains délails des éludes et par un systéme de dis-
cipline itérieure «ui la séparent de tous les autres ctablis-
sements scolaires, publics ou privés. Non  seulement le
Iaboratoire y est installé de facon @ permettre les manipulations
chimiques les plus compliquées, non seulement le dessin,
admirablement installé et dirigé, est considérd par la direction
et par les éléves connne une partic importante des ¢tudes, mais
les exercices gymuasliques et militaires y ont ¢été mis en hon-
neur el sont pratiqués avee entrain. Urace 4 trois maitres
expérimentés et prudents, et i une installation des mieux en-
lendues, on peut y habituer sans danger les jeunes gens auy
exercices les plus difficiles et les plus hardis, et développer
ainsi chiez eux, non seulement la force, mais aussi Iagilité et
le sangfroid. Les exercices militaires, régulicrement pratiqués,
sont une excellente préparation au volontariat.

Les excursions instructives sonl une des plus heureuses
innovaltions e I'Ecole alsacienne. Elles ont liew le mardi
aprés midi, deux fois par inois, sous la direction des profes-
seurs de chaque classe. Elles ont pour but, tantot la visite d'un
Gtablissement industriel, tanlot des excursions hotaniques ou
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ciéologiques aux environs de Paris, lantol Pélude des musdes
du Louvre, des Invalides, des Avts-et-Métiers, de Saint-Ger-
mitin. Ces excursions ne sont pas de siimples promenades oit
chaque enlunt ne it que voir en passant des objets qu'il ne
comprend guére; elles sonl précédées d'une lecon ot 'on
explique aux éléves ce qulils vonl voir, el on les conduit ensuile
devant les aruvres el ou les objels dont on leur a parlé. Ces
excursions fournissent souvenl aussi le sujet  d'un travail
éeril,

(e qui mérite enlin d'atliver nolre allention, & I'Ecole
alsacienne, ¢'est son organisation intéricure et disciplinaire.
On v aappliqué avee une extréme rigueur des principes pédis
gogiques d'une stricle ¢quilé ; 'on o cherché & exciter le zcle
des €léves, sans aucun mélange d'émulation envieuse, i ddéve-
lopper chez eux Tesprit d’initialive el le senliment e la res-
ponsabilité. On v a réussi. L'Ecole alsacienne, sans maitres
surveillants, sans punitions, sans récompenses, sans clisse-
ment hebdomadaire des éloves, sans prix a la fin de Fannde,
obtient un travail trés régulier el une discipline irréprochable.
Non seulement il 0’y a jamais de désordre dans les classes ni
dans les couloirs, mais les tables, les murs sont respectés el
vierges de loule inscription. De mdéme que les professeurs sonl
unis par 'étroite solidarité que erée enlre cux 'auvre pour-
suivie en commun, el qulils exercent, sur leurs éléves, une
grande action, par leur dévouement, lewr honne humeur, leur
hon lon; les éléves, presque sans exceplion, ¢prouvenl pour
leurs direcleurs el lewrs maitres une alfeclion mélangée de res-
pect, ils sonl fiers de leur éeole, el ils meltent leur wnour-
propre @ ce quon dise au dehors quelle est lu mieux lenue,
la plus jolie el lamieux disciplinée des écoles de Paris.

Plusicurs causes ont facililé la tiche de I'lKeole alsacienne ;
toul d'abord la suppression de Pinternat. Les enfants dont les
parents n'habilent pas Paris sont regus dans les funilles des
prolesseurs ou des divecleurs, sous la responsabililé el sous
la surveillanee e I'Ecole; ils v vivenl comme les enfanls de la
mnaison, mais on na ni dortoirs, ni réfecloires, ni longues
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récréalions en commun; on évile ainsi obligation d'imposer
aux enfants une discipline militaire.

IEn second lien, installation matévielle de I'Ecole rend facile
le maintien du bon ordre. Les enfants de neuviéme et de
huitiéme sont dans une maison séparée, située avenue Vavin.
Dans les beaux hatiments neufs construils entre la rue d’Assas
et la rue Notre-Dame-des-Champs, sur les plans d'un habile
et ingénieux architecle, M. Auburtin, il y a trois cours de
récréation, de sorte que les éltves sont divisés, suivant les
classes, en trois catégories, en petits, moyens et grands. On
évite ainsi les inconvénients, souvent graves, du mélange d’en-
fants d’iges différents. Dans ces hitiments & un seul élage,
avec de larges escaliers, tous les mouvements sont faciles; de
vastes fencires ouvertes des deux cotéds, i 'est et & 'ouest, v
répandent & (lots Iair et la lumiére. La gaieté du local en-
gendre la honne humeur, qui facilite la sagesse.

Jai dil qu’il n’y avait pas de maitres surveillants. Ce sonl
en effel les professeurs eux-mémes qui surveillenl les éléves, @
la renlrée el & la sortie des classes, comme pendant les réeréa-
lions. Les mouvements ne se font évidemment pas avec le
silence et la régularité qu’'on observe dans les lycées, mais
nayant pas de mailres i faire enrager, les éléves ne songent
pas & abuser de la liberté qui leur est laissée.

Fai dit qu’il n'y avait pas de punilions. Larelenue, le piquet,
qui privent les enfants de la chose la plus nécessaire a leur
santé physique et morale, la récréation, la liberté des jeudis et
et dimanches, ne sont pas connus & I'Ecole alsacienne; les pen-
sums bhéles, qui consistenl, non i refaire un devoir mal fail on
it faire un devoir supplémentaire, mais a copier des lignes, v
sont également proscrits. La mauvaise conduite entraine des
mauvius points; un certain nombre de muuvais points ou une
[aule sérieuse entrainent un avertissement; plusieurs avertis-
sements entrainent I'exclusion temporaire de vingt-(uatre ou
(uarante-huit heures ; frois exclusions temporaires entrainent
I'exclusion définitive. Certaines fautes trés graves pourraient
entrainer aussi «(’emblée l'exclusion; mais Pexclusion déli-
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nitive n'est jamais prononcée sans «ue les parents aient ¢lé
prévenus et ententdus, et sans que le conseil d’administration
soit consulté,

Les familles, qui savent quelles conséquences peut avoir
une mauvaise conduite persistante, prétent 4 'cole un con-
cours efficace pour ramener au bhien des éléves récalcitrants ;
ceux-ci d'ailleurs peuvent foujours, par leur honne conduite
pendant plusieurs jours, faire effacer les avertissements qu'ils
ont encowrus, systéme beaucoup plus moralisateur que celui
des exemptions, d’apreés lequel un éléve qui en a la poche hien
garnie peut impunément se permettre des sottises. Une expé-
rience de onze années a prouvé que les enfants sont heaucoup
mieux contenus par ce sysiéme de mauvais points que par les
pensums et les retenues ; ils ne deviennent pas aigris et endur-
cis, comme cela arrive aux enfants accablés de punitions dans
les Iycdes,

J’ai dit enfin que I'Ecole ne donnail pas de prix el n’avait
pas le systéme de composilions et de classement usité dans
I'Université. Klle a pensé qu’il importait d’enseigner aux
enfants & aimer le travail par lui-méme et non pour étre
récompensés, qu’il importait surtout de les exciter a faire
aussi bien que possible et non pas seulement mieux qu'un
autre; enlin qu'il fallait les obliger i travailler dgalement toutes
les matiéres et a attacher autant d'importance a4 la conduite
" qu'au iravail. En conséquence, clle donne des notes et non
des places. Chaque éléve recoit chaque semaine une note, qui
est la moyenne des notes de travail et de conduite, la conduite
n’entrant d’ailleurs que pour un tiers dans cetle moyenne. Les
examens semestriels fournissent aussi une autre note moyenne.
A lafin de I'année on donne a chaque éléve une note moyenne
générale. -Plusieurs éléves peuvent avoir la méme noete; deux
éléves (ul se suivent peuvent au contraire étre séparés par
plusieurs points ; de la sorte ce n’est pas la valeur comparative
des éléves, c'est la valeur absolue de chacun d'eux qui est
lixée. A la fin de 'année tous les éléves qui ont une note supcé-
rieure 4 15 sur un maximum de 20 recoivent un diplome avec
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la mention {rés bien ; tous ceux qui onl une note supéricure a
12 recoivent un diplome avec la mention bien. Dans certaines
classes il n'y aura pas un seul {rés bien décerné, dans d'autres
on en décernera sepl on huit. Il est dilficile, je crois, en maticre
de discipline, de notes, de classement, de récompenses, d'appro-
cher plus pres de équité absolue que I'a fait 'Ecole alsacienne.
Cesystéme oflve, ilest vrai, une difficulté; il exige de la part des
professeurs une altenlion et un serupule extrémes, de la part
de I'ndministration un travail minutieux de caleul et de statis-
lique ; mais ¢’est la un avantage, car ce systéme fait I'éduca-
tion du professeur en méme temps que celle de 1'éléve,

On pourrait croire, d’aprés lout ce que nous venons de
dire, (que I'Ecole alsacienne, qui existe depuis 1874, jouit d'une
prospérité maltérielle exempte de toute inquiétude, quun éla-
blissement qui est & tant ’égards un élablissement modele, un
champ d’expériences pédagogiques unique dans son genre, a
trouvé sans peine, & une époque on la pédagogie est & la mode,
lous les capitaux nécessaires pour le débarrasser de toule
préoceupation financicére, Il n’en est pas tout A fail ainsi, et cela
tient aux conditions mdémes dans lesquelles elle est née. Son
histoire est assez curieuse pour mériter d'étre rappelée en
(quelques mols.

(Vest dans I'hiver de 1871-1872 que le projet e fondalion de
I'licole alsacienne a ¢été esquissé pour la premiére lois. On était
au lendemain de la guerre et de la Commune, on élait encore
tout rempli de cet espril d’abnégation, de ce sentiment de soli-
darilé qui avait déja provoqué lant de dévouements et de lihéra-
lités. On élait convaincu que nos délaites venaient en partie
de notre ignorance et de notre maunvaise éducation, ot «que
cetle ignorance et celte mauvaise éducation étaient le [ruit
@'une délectueuse organisation de I'enseignement public. De
divers c¢olés on pensa que l'initiative privée devait provo-
quer «es réformes, non seulement en élaborant des pro-
orammes, mais en créant des établissements libres dont
'exemple entrainerait ensuite I'Stat & les imiter. De ce mou-
vement d’idées sorlit I'Ecole Monge, qui recruta ses premiers et
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plus fervenls adhérents dans le monde israélite el libre penseur,
sans prendre toulefois aucune couleur politique ou philoso-
phique ; de ce mouvement aussi sortit le projet de fondalion de
I'Ecole alsacienne, qui pril naissance dans le monde protes-
tanl de Paris. Aux préoccupalions pédagogiques générales
se Joignait chez les premiers palrons de ce projet, I'idée de fon-
der une école «qui servirait de reluge aux jeunes alsaciens
chassds de leur lerre natale par l'annexion. De lile nom d’Ecole
alsacienne (qui Iui est resté, Aprés plusienrs réunions, lenues
chez M. Alfred André, un projel rédigé par M. Moireau fut
adopté. Il comportail une mise de fonds de 600.000 francs. La
scule objeclion «ui fut faite par les patrons financiers de I'muvre
fut que la somme demandée étail [rop modesle. On amrail
voulu y consacrer d'emblée deux ou trois millions.

Ciependant les mois s'¢laient éeoulés en éludes, commissions
el réunions; la vie avail repris son cours normal, la ficvree de
dévouement s’était calinée; la grande opdération de 'emprunt
de cing milliards détournail esprit des capilulisles vers des
conceptions sinon plus générenses, du moins plus séduisanles
(que la fondlation d'une éeole s le projel d'lScole alsacienne resla
enfoui dans des cartons, el 'hiver de 1872-1873 se passit it
attendre sans rien faire. En 1873, deux hommes de science,
MM. Friedel et de Clermont, lassés d'altendre , résolurent d’agiv
seuls. Ils louérenl une pelite houtique ruedes Ecoles ; ils assu-
rerent un modeste traitement & un instituteur en «ui ils avaient
su digecerner un pédagogue de preinier mdérite, M. Dricunig
ils recrutérent 10 c¢leves et ils ouvrirenl une classe ¢lémen-
laire. Celte courageuse initialive rendil courage & quelques-
uns des premiers promoleurs du projel. Ils se réunirent dans
I'hiver 1873-187% & 'appel de M. Parran, et ils déciderenl de
former un fonds pour développer peu & peu 'embryon (’éeole
divigé par M. Brieunig. Les grandes espérances, les helles
promesses de débul étaient maintenant bien loin. (Vesl avee
quatre-vingl-dix-huit actions de mille [ranes, souscriles pour la
plupart par des hommes plus riches de foi que d'¢eus, que
I'Ecole alsacienne ouvrit en 1874, qualre classes dans une inai-
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son de 'avenue Vavin. M. F. Rieder, ancien professeur du
lycée de Strashourg, el depuis 1871 professeurau lycéede Nancey,
connu comme un ardent partisan des réformes scolaires, n"hé-
sila pus & quitler une posilion stre et Lranquille, pour accep-
ter la direction de la jeune éeole el tenter une redoutable expé-
rience. Le succes vépondil aux espérances el au courage des
fondateurs. En 1876 I'Ecole élail obligée de louer une nouvelle
maison dans la rue d’Assas; I'enseignement classique ctail
orgunis¢ d'une maniére compléte.

lin 1880, I'Ecole, dont le capital wclions avait été porté
153,000 franes, balancait ses recetles avee ses dépenses; lrop
a I'élroit dans ses locaux, elle émetlait 530,000 francs d'obli-
wations et empruntait 400,000 francs au Crédit Foncier pour
acheter el construire le hel établissement scoluive sitlud
aujowrd’hui, 128, rue ’Assas, el 109, rue Nolre-Dame-des-
Champs. — Elle ¢’y est installée en 1881.

La répulation el le sucees de I'Feole nonl fuit que grandiv
depuis ; mais la charge créde par les consliuctions ¢élait lourde.
L’aceroissement duns  enombre des éléves n'a pus 6lé asser
gramdd pour établir un budgel en excédenl, el pourtanl le
prix d'écolage est considérable, si on le compare & celui des
lycées. Ce n'est qu’au prix e sacrifices répétds, consentis par
les fondateurs de P'eeuvre, qu'elle peut lutter conlre des diffi-
cullds financicres sans cesse renaissantes. Elles ne pourraient
¢lre définitivement levées que si 'éeole possédait un capital
de réserve (qui garantirait le payement des itéréts de I'em-
prunt. Avec un capilal de 3 & 200.000 francs, elle serail dans
une situation hrillante et pourrait inlroduire dans son organi-
salion e nouvelles wmélioralions,

Si nous ¢élions en Angleterre ou aux Elats-Unis, il suflirail
d’exposer au public les fails dont je viens e fuire le récil,
pow quun fonds oL véuni presque immédialement. Les
obligataires translormeraient leur obligations en actions, tous
ceux qui ont néeligé jadis de souscrire des actions, demande-
raient gqu’on en crédl pour eux de nouvelles ; les anciens
pualrons de I'wuvre se souviendraient d’elle; de nouveaux



patrons tiendraient & honneur de lui apporter leur aide.
I"aut-il eroire (u’en Irance on soit moins capable quailleurs
de faive des sacrifices pour une wuvre d’utilité publique? Je ne
le pense pas, et je ne veux pour preuve que ce qui a déji été
fait pour I'école par quelques hommes, tels que MM. ’Eichthal,
Parran, Schutzenberger, ete. Silicole n’a pas encore trouvd
les ressources financicres dont elle a hesoin powr maintenir sa
supcriorité pédagogique, si elle est ohligée a une éeconomie
aénante pour son développenient, ¢’est (que ceux (ui pourraient
assurer su situation ne savent pas assez ce (qu’elle est ou
ignorent les difficultés (qu’clle rencontre.

(Vest surlout dans le profestantisme [rancais que I'Ticole
devrait trouver un large et cordial appui. Bien gu’elle nait
aucun caraclere confessionnel et qu'on y professe le respect
absolu des consciences, hien que les catholiques, les israélites
et les protestunts y soient fraternellement représentés et parmi
les éleves et parmi les professeurs, il n’en est pas moins vrai
que I'Eeole est un honnewr du protestantisme [rancais. Ce
sont des protestants qui 'ont fondée; les protestants sont en
majorité dans son conseil, dans le corps professoral,
parmi les actionnaires et les obligataires, parmi les éloves.
Siojamais, par malleur, 'lFeole venait 2 péricliter, ie protes-
tantisme en porterait humiliation, comme il recueille aujour-
'hui la gloire e ses succes. Jajouterai que I'lcole, par son
organisation méme, par le systéme de cetle discipline qui ne
sadresse ni @ la vanité ni & la crainte, mais { la conscience
seule, parcette austérilé qui ne veut ni de distribution de prix
ni de proclamation de places, par cet appel constunt & 'idée
du devoir et au sentiment de Lu responsabilité, I'Ecole est une
des plus vraies et des plus nobles manifestations de Pesprit
protestant.

Elle est aussi et & double titre une manifestation de Uesprit
patriotique ; elle représente I’ Alsace et elle veprésente la rélorme
de I'enseignement sccondaire. Deux des directeurs sont \lsa-
ciens ; les Alsaciens ont puissiimnent conlribué a la fonder,
ct elle n'u négligé aucune occasion de revendiquer pour les



Alsaciens la premicre place dans les solennités [rangaises,
comine elle revendiquerait la premicre place dans les armées
francaises au jour du danger. Son exislence a Paris, le role
éminent qu’elle joue dans ngtre enseignement secondaire, esl
une alfirmation de plus de T'union indissoluble de I'\lsace
el de la IFrance.

Mais I'Alsace veut ¢tre francaise pour servir la France. Les
eréateurs e I'Ecole alsacienne n'ent pas seulement voulu
fonder une deole moddle, ils ont voulu aussi servir d'une
manicére geénérale la cause de la rélorme de Tinstruclion
publique. Ils sonl restés unis de ceeur & 'Universilé ; ils ont
SLé fiers d’avoir son approbation et son appui, ils se consi-
dérent comme ses collaborateurs. Leur plus belle récom-
pense a ¢te de voir I'Universilé adopter leur méthode et
leurs programmes ; ils seraient toul 4 fait heureux si elle
pouvait aussi adopter leur systéme d'organisation et ('édu-
cation et devenir éducatrice @ son tour. L'Elal n'a point
de jalousic @ concevoir envers ddes  établisscmenls comme
licole Monge et 1'Ecole alsacienne. 11 doit les encourager
auw conlraire ; car ils peuvent ¢tre pour elle, comine I'expé-
ricnce I'a prouvé, d'uliles auxilianives. Ils Lracent les voies
nouvelles, font 'épreuve de nouvelles méthodes, et apportent
A I'Université le frait de leurs expériences. [ls représentent
seuls en IFrance aujourd’hui  enseignement libre laique.
A Pexeeption de ceux qui ont pour idéal Penseignement con-
gréganiste, tous ceux qui ont & caur 'éducation nationale
doivent soutenir ces éeoles d'une active, elficace et libérale
sympathie.
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